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基于儿童立场提高学生发现问题、提出问题能力
刘淑萍

（濮阳市昆吾小学，河南 濮阳 457000）

 摘要：课堂教学中，要鼓励学生质疑问难，引导学生在真实情境中发现问题和提出问题。问题意识的培养需要秉承循序渐进、启发

引领的教学原则，实施问题提出教学，依托阅读、模仿、交流、评价等教学活动，引导学生从“可问”“会问”到“敢问”“深问”，

逐步提高学生发现问题、提出问题的能力，从而发展学生综合素养。
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2022 年版《数学课程标准》强调：有效的教学活动是学生学

和教师教的统一。教师在课堂教学中要“鼓励学生质疑问难，引导

学生在真实情境中发现问题和提出问题。”近几年来，很多专家学

者对问题提出教学有了深入的研究，一线教师也在积极实践，越来

越关注学生问题意识的培养。但在课堂教学中发现：学生能够发现

问题、提出问题不是一朝一夕就可以做到的，也不是教师问学生“你

能提出什么问题”，学生就能提出好问题、有价值的问题，学生分

析问题、解决问题的能力远远大于发现问题、提出问题。

针对学生实际情况，笔者在问题提出教学方面进行了课堂实

践，秉承循序渐进、启发引领式教学原则，引导学生从“可问”“会

问”到“敢问”“深问”，课堂教学中逐步培养学生的问题意识，

提高发现问题、提出问题的能力，从而发展学生综合素养。

一、以读促思，让学生有问题可问。

要培养学生的问题意识，一个重要的前提是学生会观察、能

思考，即能看懂数学情境，能理解文本信息。在教学中我指导学

生阅读数学教材中的图画、文本信息，像阅读课外读物一样，在

阅读中思、悟，便会产生新的想法和问题。

如《因数和倍数的认识》，实际教学时很多老师认为规定性

知识应该采用讲授的方法，不需要学生探究。这样就会因为教学

方法不当，导致学生学习的知识是浮于表面的、孤立的、不利于

迁移的，更无法激起学生积极思考、主动建构的欲望。为避免出

现这样无效的课堂学习，我把问题提出融入学生对文本的阅读中，

以读促思、以思促问，在发现问题、提出问题中深化对概念的理解。

这节课我设计了三读三问。

（一）读课题，提出问题

学生读到“因数和倍数”，就会想到已有的数学知识，思考

新知与旧知之间的联系，就很自然的提出疑问。学生提出了三个

问题：今天学习的因数与以前乘法中学习的因数是不是一样的？

今天学习的倍数和以前学习的倍有关系吗？因数和倍数是不是和

乘、除法有关？这些问题的提出调动了学生的学习需求，激发了

学生探究知识之间关联的欲望。

（二）读概念，产生质疑

教材中对因数和倍数是这样描述的：“在整数除法中，如果商

是整数且没有余数（或者说余数为 0），我们就说除数是被除数的

因数（也称约数），被除数是除数的倍数。”学生阅读概念，产生

了新的质疑，再次提出问题：在整数乘法中也能用因数和倍数描述

两个数的关系，为什么书上说“在整数除法中”呢？这也是我们在

备课时一直思考的问题，教材中认识因数和倍数是以“整数除法”

为例，而站在学生的认知特点以及找一个数的因数和倍数的方法来

看，显然概念中强调“整数除法”，是会引起学生质疑的。

（三）读注释，发现新问题

因数和倍数的认识，教材中有一点提醒：为了方便，在研究

因数和倍数的时候，我们所指的数是自然数（一般不包括 0）。

学生阅读后提出了新问题：为什么研究因数和倍数时所指的自然

数一般不包括 0 ？既然是一般不包括 0，是不是有时候还要包括 0

呢？这都是学生在阅读文本之后，自然而然产生的新问题，也正

是有了新问题产生，才让学生的思维更加深入，对知识的理解更

加深刻，探究学习、主动建构的欲望也更加强烈。

二、模仿提问，让学生有问题会问

学生有问题可问，但不一定能问、会问。在问题教学中，要

让学生发现和提出问题，教师需要示范“提问题”。特别是低年

级的学生，他们的提问能力和语言表达能力相对较弱，在描述问

题时常常会出现词不达意的现象，或者是心里有表达不出来，这

是低年级段学生的认知、思维和表达能力的特点所致。因此，在

低年级进行问题提出教学时，教师需要示范“提出问题”，再让

学生模仿提问，这样让学生在“可问”的基础上逐步达到“会问”。

具体可从以下两方面进行。

（一）模仿教材提问

《数学课程标准》学段目标对提出问题的要求是 : 第一学段“能

在教师指导下 , 从日常生活中发现并提出简单的数学问题”; 第二

学段“能从现实生活中发现并提出简单的数学问题。”人教版小

学数学教材的例题、情境多是以问题形式呈现的，其中有很多提

出问题的提示语，如“你发现了什么？”“你能提出什么问题？”

这样编排目的在于借助学生熟悉的生活情境，让学生观察提问，

把生活问题转化为数学问题，发展学生的问题意识。纵观教材，

我们会发现：教材中提示语在不同学段出现的次数、频率是不同的。

总的来说在第一学段的提示语出现次数较之第二学段多，但在一

年级上册出现是比较少的。这遵照了课程标准的总体要求，遵循

了学生的心理特点和学习特点。

考虑到低年级学生不知道怎么提问题，提什么问题，甚至不

知道什么是数学问题。因此采用“模仿提问”的方式在一年级开

展问题提出教学。

教学中，我尝试在教学中适当改变信息和问题的呈现方式和

时间，创设阅读信息并提出问题的机会。如图 1：教材呈现的是

一个完整的数学问题。教学时，我先呈现信息给学生，让学生根

据“筐里有 6 个梨，外面有 4 个梨”提出问题，之后再呈现问题，

并让学生完整的描述信息和问题。训练一段时间，学生理解了“数

学问题”，能在生活情境中认真观察，找取相关数学信息，提出

简单的数学问题了。
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（二）模仿教师提问

学生除了模仿教材提出问题，还可以模仿教师、模仿同伴提

出问题。我们知道，不同学生的思维水平、语言表达能力总是有

差异的，经过模仿教材提问题的训练，有些学生能够提取情境中

的数学信息，提出合理有效的数学问题，有的学生则不能。基于

学生的差异性，在教学时，可采用模仿老师，或模仿同伴提出的

问题进行提问。

如图 2: 教材呈现的问题是“一共有多少只天鹅？”仔细观察

这幅图，若站在不同的角度思考，可以提出不同的数学问题。显然，

多数学生是不能做到提出多个问题的。为此在教学时，我先让学

生观察并提出问题。学生都能理解“左边和右边一共有多少只天鹅”

这个问题。再观察图画之后，又提出“白天鹅和黑天鹅一共有多

少只？”学生能模仿教材提出问题。

当学生提出了不同的问题后，我并没有就此结束，而是又用

一种新的角度描述问题：“一共有 14 只天鹅，左边有 7 只，右边

有多少只天鹅？”之后，我提示：你能像老师这样再提出一个不

同的数学问题吗？学生模仿着提出了下面三个问题：

①一共有 14 只天鹅，右边有 7 只，左边有多少只天鹅？

②一共有 14 只天鹅，白天鹅有 8 只，黑天鹅有多少只？

③一共有 14 只天鹅，黑天鹅有 6 只，白天鹅有多少只？

像这样，让学生不断地模仿教材、模仿教师进行提问，模仿

多了，他们就对“问题”有了感觉，就能够自己发现并提出简单

的数学问题了。另外，模仿提问还可以规范学生的语言。因为我

们发现有的学生在提出问题时表述不清楚，用词不规范。比如有

学生会出现“男生比女生一共多少人？”的表述，在逻辑上感觉

不通。也有表述语言比较繁杂，不够简洁明了的。而模仿提问可

以解决这样的问题，能够起到规范语言的作用。

三、交流评价，让学生有问题敢问

实施问题提出教学，笔者通过课堂观察发现：低年级学生爱

提问题，敢提问题，争着抢着发表自己的意见。而越到高年级，

学生争抢着提出问题、回答问题的越少。究其原因，一是有的学

生感觉没有问题可问，有的学生是不想问，有的学生是不敢问。

如何改变这样的现状呢？

我想：让学生会提问题、敢提问题，关键在于教师，在于教

师的引领和评价。作为教师，我们需要对学生提出的原创问题进

行分析、评价、筛选，找出比较有价值的问题，进一步促使学生

会提问题、敢提问题。

首先，教师对学生提出的问题要敏感。也就是教师能够能很

快明白学生要表达的意思，判定学生提出的问题是不是有效的，

该怎么解决，能不能在这个问题的基础上引发新的思考、新的问

题。其次，对学生提出的问题要肯定。当学生提出问题时，我们

要有一个积极的回应，及时进行肯定的评价。听课时常常看到这

样的现象：当学生提出的是教师要的问题时，老师便大家表扬，

说这是一个很有价值的问题。当学生提的问题不是老师预设的、

想要的问题时，教师就不做回应，直接让学生坐下。这样时间长了，

学生的问题意识就淡了。最后，对学生提出的数学问题，要分析

筛选。真正的好问题来源于思考，教师需要把学生提问做成学习

任务，把提出问题和推选问题做成学生活动。如：结合具体情境，

让每一个学生都提出自己的问题，再把学生提出的问题在小组内

先消化，简单的问题通过个人思考和小组分析进行解决，之后推

选出比较有代表性的问题进行共同研究。这样既关注到学生的学

习水平，又聚焦了关键问题，同时给每一个孩子均等的机会，让

不同层次的原创问题，凝成一个有价值的数学问题或猜想，真正

的让问题有出处、有出口。

四、适时追问，让学生把问题深问

课堂中的“追问”，能把学生引向核心问题、内容本质，能

够激发学生的深层思考，发展学生思维的深刻性、灵活性。有效

的追问需要教师抓住追问的时机，基于学生的思考不断的追根溯

源。

在教学乘法分配律之后，计算 25×24，有两名学生是这样计

算的（图 3）  

 针对学生的做法，我问：你是怎么想的？应用了什么运算律？

学生讲了自己的想法后，我追问：还有没有其它的简便计算

方法呢？学生在我的追问下经过思考，明白了可以直接利用乘法

结合律进行简便计算：25×24 ＝ 25×4×6。到此，我并没有结束，

而是问学生，你们还有什么问题要问吗？

学生基于前面的观察、交流，提出新问题：什么情况下用乘

法分配律比较简便，什么情况下用乘法结合律呢？追问引发了学

生对乘法结合律和乘法分配律应用的新思考，也直指简便运算的

本质。

在教学轴对称图形时，学生运用对折的方法验证长方形、正

方形、圆、等边三角形和平行四边形是不是轴对称图形。

学生交流：“平行四边形对折后两边不能完全重合，所以平

行四边形不是轴对称图形。”

我追问：长方形沿着对角线对折，两边也不能完全重合，为

什么说长方形是轴对称图形呢？这个问题指向轴对称图形的本质，

也引起了学生的思考。学生对比平行四边形和长方形，发现判断

一个图形是不是轴对称图形，只要沿着一个方向对折两边能完全

重合，就证明这个图形是轴对称图形。

实践证明，教师捕捉教学中的关键信息，基于学生的学习进

行适时追问，能有效促进学生问题意识的发展，引导学生发现新

问题，并不断把问题深问。

总之，实施问题提出教学，教师需要给学生提供“可问”的

条件和资源，激发学生“想问”的兴趣，学生才能有问题可问，

有问题能问、有问题会问，就能够实现课堂上的敢问问题、深问

问题了。
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