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基于任务链的高中地理复习课教学探究
杨祥宇

（浙江省海宁市高级中学，浙江 海宁 314400）

摘要：项目式学习过程因其具有贴近生活，重演绎思维训练

的特点可以有效激活原本沉闷的地理复习课堂，提高学生探究欲，

增强学生团队协作能力和交流能力。项目式学习模式的建构应侧

重项目小组的构建、项目主题的确定、寻找情境、设置驱动问题

和活动探究等环节，同时还要注意最后小组展示，组间评价，以

便提高项目学习效益。
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杜威曾说：“教学即问题解决。”此观点为问题教学指明了

方向。新颁布的《普通高中地理课程标准（2017 年版）》（以

下简称“2017 版课标”）高度重视问题式教学，明确提出：“以

‘问题发现’和‘问题解决’为要旨，在解决问题的教学过程中，

教师应引导学生运用地理的思维方式，建立与‘问题’相关的知

识结构，并能够由表及里、层次清晰地分析问题。”

一、“任务链”教学的内涵及优势

一节课成功与否，可以通过教学目标与学生课堂达成情况进

行对比衡量。学生课堂能够习得知识的多少很大程度上取决于课

堂有效度。在地理复习课堂中，由于知识点都是学生已学习过的，

对于学生来讲没有“新鲜感”，这就造成在课堂进行过程中学生

很难参与其中，更别谈习得多少。

多数教师以及笔者曾经在面对类似问题时或按照传统教学方

式采取“满堂灌”的传授方式，这样的地理复习课堂往往学生乏味，

老师无趣，课堂效果也可想而知。

有的教师会采取“问题式”教学方式，根据教学目标设置一

系列有一定梯度的问题，一堂课问到底，学生只负责回答问题即可，

相较于“满堂灌”的授课方式，这样的教学方式可以帮助学生更

好的明确重难点以及答题要点。但是这个过程中由于学生被动回

答，往往会出现课堂机械式问答的场面，学生习得的知识点是零

散的，相互之间缺乏关联，学生很难讲知识点间串联成体系。

本文依据高中地理课程标准中关于思维结构理论，思维结构

分为：单一要素结构、多点要素结构、要素关联结构、拓展抽象

结构。

“任务链”教学模式旨在以更接近学生生活，与学生认知有

矛盾的一些案例情境为切口，使学生可以更快更容易投入课堂之

中。与“问题式”教学不同的地方是，“任务链”教学模式更注

重任务之间的关联。

根据建构主义的认知：知识是无法传递的，而是通过学生主

动建构而获得的。

二、高中地理复习课中“任务链”模式的建构

（一）把握学情，明晰教学目标

学情角度来看，本研究针对的学习主体是复习阶段的学生，

该阶段学生区别于初学阶段，由于阶段性考试或高考的临近，学

生求知欲较高，且对课本所学知识点有一定认识，但未成体系，

表现出来的思维状况为无结构或思维混乱的知识碎片。根据“2017

版课标”要求高中地理课程需培养学生提升核心素养能力。地理

核心素养中综合思维能力培养与一般意义上的综合思维相比，更

倾向于特定学科视角下的“综合”，即概括为要素综合、时空综

合和地域综合三个方面，在今年高考试题中也有明确体现。

例如，浙江省 2017 年 4 月的选考试卷中的 29 题第 1 小题阐

述内蒙古赤峰市牧民由传统游牧转变为定居发展畜牧业，考察定

居后牧业区位因素的变化。该题就考察学生要素综合能力和时空

综合能力，如果平时缺乏锻炼则很难准确的回答此类题目。

再者，复习阶段学生时间紧张，在课堂上求知欲较高，对课

堂的关注度也更高。因而，如何在有限的课堂时间里提高学生的

学习效率，整合已学知识点，并以更容易为学生所接受的形式呈现，

成为主要目标。

1. 对于已学过分散的知识点进行条理化和结构化

2. 加深知识点的认知能力

3. 课堂可以更快的吸引学生注意力，实现学生构建知识的目

的

（二）创设情境，搭建思维基石

1. 确定主题寻找情境

主题是任务链的中心，应是地理核心知识点而非简单的地理

事实和数据。核心知识点可以通过“2017 版课标”中进行筛选，

若干关联度较高的知识点可以串联为一个主题链条，再为主题链

条寻找适合的发生情境，这就如同为轮船寻找“锚地”一样，最

后通过情境为主题串联思维提升提供可靠基石。

情境是孕育问题的母体，试题往往通过情境交互来发现问题、

探讨问题、解决问题。因而寻找合适的情境是接下来关键的步骤。

通过解读课程标准确认核心知识点以及原理后，尽可能多维度、

多途径的发掘情境。在寻找适合情境时要思考其可以结合的核心

知识点等建构基础、情境的来源、项目特点等要素（详见下图）

在选择一个具体的项目情境时需要考虑以下 4 点：

①项目所引用的情境必须能引申出一个可以通过已有地理知
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识进行因果分析的问题，或者情境可以为学生提供假设和推测的

机会；②项目情境是否能够激发起学生的兴趣；③能否用学生理

解的方式来描述问题情境，并能很好地突出问题的“困惑性”；

④学生能否利用项目给定的材料，在一定的时间内（一般控制在

15-25 分钟）进行充分的思考和解答。

成功的项目学习情境创设的问题往往比真实生活中遇到的问

题更有思维深度。例如，中央电视台《新闻参考》节目曾经播出

记者调查：洮南县辣椒生产滞销，当地椒农宁愿将辣椒仍在地里

也不愿收来卖。笔者以此新闻视频为情境，设计了主题为“农业

对区域发展的影响——以洮南县辣椒生产为例”的项目式学习，

依据新闻，提出驱动问题：①韩国泡菜的主要原料辣椒为何从中

国洮南进口？②洮南辣椒质量好的原因？③洮南辣椒为何会遇到

滞销问题？④如果你是洮南的地方领导，将如何发展洮南的辣椒

产业？问题情境很符合之前四点要求，学生在项目式学习过程中，

不但会身临其境的考虑洮南辣椒产业发展，还通过角色扮演渗透

了学生职业生涯规划教育。

2. 认知冲突，引发头脑风暴

在日常课堂教学中，很多学生进入学习状态慢，而在高三的

紧张复习中，课堂的每一分每一秒都十分重要。那么，如何在课

堂伊始就把学生的注意力吸引过来，让学生马上进入思考状态呢？

好的情境可以很自然的吸引到学生的注意力，而根据最近发展区

理论，合理的问题是学生思路连续跟进的保障。

教师在设计山地地形对气候影响这个复习专题时，通过安第

斯山脉旅行游记这一情境创设，围绕（山地）地形位置、山地走

向以及山地海拔高度对气候的影响等核心知识点，通过“行在安

山→住在安山→吃在安山”一系列任务链有梯度的完成课堂任务。

3. 建构任务链，标的综合思维

教学的要义是使学生从“知识由教师传递”的认知主义接受

性学习观，转型为“知识由协作建构”的建构主义学习观。对于

较为复杂的问题要拆分为有层次递进的任务链，如“山地对自然

环境的影响”属于拓展结构问题，要求较高，可以分解为（1）纵

贯整个南美洲的安第斯山脉是如何形成的呢，请大家帮我介绍下

这座山脉（从分布、走向、海拔和形成原因等方面）；（2）秘鲁

首都利马（12°S，76°W）号称“无雨之都”，满大街都是土坯房，

试分析其气候干旱的自然原因。（3）安第斯山脉另一侧的城市内

乌肯（38° S，68° W）也是荒漠地貌的原因（4）秦岭对于气候

的影响又是如何（5）请说明秘鲁安第斯山脉（78° W，8° S）

东坡物种丰富的主要自然原因

问题链 多点结构问题 关联结构问题 拓展结构

山地 纵贯整个南美洲的安

第斯山脉是形成的影

响因素

从分布、走向、

海拔和形成原因

等方面介绍安第

斯座山脉，并说

明其形成原因

说明山脉形成

原因应从哪些

角度进行分析

气候 试分析“无雨之都”

利马、内乌肯气候干

旱的影响因素。

试分析内乌肯气

候干旱的自然原

因。

山地对气候的

一般影响有哪

些

自然带 说明秘鲁安第斯山脉

（78° W，8° S）东

坡物种丰富的影响因

素

4. 评价反馈，完善任务链条

三、结语

总而言之，项目式学习是教学模式的探究也是学习方式的一

种尝试。该形式可以有效的调动学生复习课的积极性，并有效提

高学生对地理核心知识点的再认识，增强学生团队协作能力和交

流能力。但缺点也同样明显，教师寻找生活场景，确立主题设定

驱动问题以及学生的研讨展示过程费时较多。今后的地理复习课

堂如何更高效的利用项目学习模式还需要我们持续不断探究。
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