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1　小学语文群文阅读学习任务创设的价值

1.1　拓宽学生视野，训练学生信息获取能力

较于以单篇阅读文本为主题的阅读教学模式，群文阅读

以多文本为主题，能在引导学生在对比阅读的过程中，让

学生整体了解不同作者围绕同一主题的写作特点、表达方

式或同一作者对不同主题的写作风格，拓宽学生的阅读视

野。同时，对比分析是学生完成群文阅读任务的过程，学

生通过对多文本进行结构化阅读，提取关键词、寻求关联

性、对比分析、总结概括，其从文本中获取信息的能力得

到训练。自教师发布任务始，学生就开始带着任务进行文

本阅读，从文中寻找与任务相关的语句，从中提取问题答

案。在这一过程中，学生总结、概括、推断的能力均得到

训练，其从文本中获取信息的能力逐步提高。

1.2　结构化阅读，提高阅读效率，培养习惯

一方面，教师围绕议题选择多篇文本，构建结构化文

本，在促进学生整体阅读的过程中，能以任务为指引，以

设计的小问题，将阅读各环节串联起来，辅助学生找到适

合自己的阅读方法、掌握阅读技巧，从而不断提高学生的

阅读效率。较于单篇文本阅读，以学习任务为驱动，学生

在群文阅读的过程中，自主选择阅读方式，精读、略读相

结合，找准文本阅读重点，减少非重点阅读的投入时间，

从整体上提高文本阅读效率。

另一方面，在明确议题、学习任务的引导下，学生通

过独立阅读、小组交流，对文本产生自己的思考，并在小

组分享自己阅读体会的过程中，相互补充，从多个角度，

深化阅读理解。在群组讨论的过程中，学生能实现阅读成

果共建共享，从而突破独立阅读产生的狭隘认知，养成学

习、借鉴他人阅读方法、互相汲取经验的习惯。

2　小学语文群文阅读学习任务的创设策略

2.1　明确教学目标，合理设计议题

《义务教育语文课程标准（2022年版）》提出“语言

运用”“审美鉴赏”“思维发展”“文化传承”四项学生

通过语文学习应具备的核心能力。教师明确并坚持上述四

个明确的教学目标，构建语文学科核心素养培育框架，将

其融入群文阅读学习任务，以明确的教学目标，合理设计

群文阅读议题，为任务的具体设计、群文阅读教学指明方

向。议题确定是任务设计、学生群文阅读的重要前提，在

群文阅读实施过程中居于首要位置。因此，教师在实施群

文阅读之前，要以议题的确立为重点，基于教学目标，合

理设计议题。

对统编版小学语文教材文本选编进行分析可知，教育部

为了降低学生语文阅读学习难度，多将存在关联性的文本选

编为一个单元，各单元单篇文本之间存在明确的关联性，且

都与单元综合活动主题相呼应，教材设置的单元是教师群文

议题提取、确立的重要载体，能对教师进行一定提示。教师

可基于单元主题，明确群文阅读的大方向，对单元文本课后

问题进行分析，提取能引起学生兴趣的话题，将其转化为覆

盖结构化文本的议题，并具体细分为子议题，在学生进行群

文阅读的过程中，为其指明阅读方向。

以统编版六年级上册第一单元为例，根据单元导读内

容，教师明确本单元围绕“触摸自然”选编文本，单元内

的诗歌和文本均契合“触摸自然”这一主题，作者通过对

自然景物的描述，表达了自己对大自然的情感。教师选择

同为现代文的《草原》《丁香结》《花之歌》三篇文本，

构成结构化文本。教师围绕单元主题，对三篇文本内容

进行研读，基于学生通过学习应具备的四项核心能力，对

课后习题进行分析，如，《草原》课后习题从“‘我’初

入草原看到了什么”“体会蒙汉两族人民的深情厚谊”“
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有感情地朗读课文，背诵指定段落”三方面，设置阅读任

务，引导学生在阅读的过程中，划分段落、概括主要情

节，语句分析与情感剖析，由浅入深地提升学生的阅读深

度。教师根据《草原》课后习题，结合《丁香结》《花之

歌》两篇文本，提取议题“自然中的感悟”，指明任务设

置方向，并在任务实施的过程中，引导学生从三篇文本中

提取与“自然”“感悟”有关的内容，整体把握三篇文本

的内容、情感。在确定总议题的基础上，教师对三篇文本

进行整体分析，并从语言风格、审美鉴赏、思维发展、文

化传承四个方面，进一步细化议题，更加明确地引导学生

进行群文阅读。三篇文本的描述对象不同，但是都表达了

作者对自然的独特感悟与情感。如，《草原》中，作者以

细腻清新的语言记叙了初入草原的所见、所闻、所感，描

绘了草原的美丽风光和浓郁的风俗民情，展现了蒙汉同胞

的民族情谊，语言风格优美流畅，字里行间流露出对草原

的赞美与热爱之情；《丁香结》中，作者描写了北京城内

外丁香的美丽姿态，由丁香花联想起象征着愁怨的“丁香

结”，进而引发对人生的思考，表达了豁达乐观的人生态

度，语言风格含蓄典雅，在对丁香花的细腻描写中蕴含着

深刻的人生哲理；《花之歌》中，诗人以花自喻，运用第

一人称，从花的视角描画了四季更迭花开花谢的现象，展

现了花的生命历程与美好品质，语言风格灵动优美，充满

哲理与诗意，借花表达了对光明和美好的向往与追求。基

于三篇文本，教师设计“自然之美”“人生之思”“生命

之歌”三个子议题，与结构化文本相呼应，逐步深化学生

的群文阅读理解。

2.2　全面研读文本，科学设置任务

教师基于议题，创设学习任务，从而引导学生带着任务

进行群文阅读，是教师实现教学目标的重要举措。教师要

围绕议题，研读、分析结构化文本，充分了解每篇文本的

主要内容、主旨、情感，合理设置学习任务，为学生进行

自主阅读、合作交流指明方向。

以统编版小学语文六年级上册第三单元为例，本单

元的阅读主题为“保护环境”，单元涉及的三篇文本

《浪淘沙（其一）》《江南春》《书湖阴先生壁》，分

别从不同文学体裁与角度，传递出对自然环境的关注。

首先，教师基于文本，围绕议题，教师从“环境意象呈

现”这一角度布置阅读任务“各诗篇描绘了哪些自然

景象？这些景象所处的状态是怎样的？作者借助这些景

象，想要传达何种情感？不同诗篇里，环境描写的侧重

点有何差异？在你生活的周边，能找到与之类似的环境

元素吗？”教师围绕议题，提出系列问题，并将其转化

为学生群文阅读的任务，驱动学生在三篇文本整体阅

读的过程中，洞察作者笔下的环境样貌，对比三篇文本

中环境描写的不同方式，并引导学生关联自己的生活

实景，加深对文本情感的体悟。其次，教师从写作方法

的角度，引导学生在文中刻画环境的语句，分析具体的

描写手法、表达方式，如，在《浪淘沙（其一）》文

本中，作者运用了大量的夸张与想象，勾勒出黄河汹涌

澎湃的磅礴气势，映衬出自然的宏大力量；《江南春》

中，通过细腻的视觉描写，将江南的明丽春色与历史

古迹融合，营造出深邃悠远的氛围；《书湖阴先生壁》

则巧用拟人，赋予山水田园鲜活的生命力，尽显清新雅

致格调。最后，教师基于学生熟悉的生活情境，布置任

务“观察身边一处你觉得值得守护的环境角落，借鉴本

单元所学的描写手法，写一篇短文描绘它。”，驱动学

生将在阅读过程中学习、掌握的表达方式、描写方式和

修辞方法等应用于作文写作环节，构建读写结合语文课

堂，从整体上深化对多文本主旨与情感的理解，强化群

文阅读效果。

3　结束语

综上所述，在面向高年级学生时，小学语文教师在设

计、实施学习任务过程中，应驱动、引导学生对多文本进

行群文阅读，这种方法恰与高年级学生的能力、需求相适

应，具有较强的教学针对性。小学语文教师要面向高年级

学生，有效创设并落实群文阅读学习任务，就要重点关注

结构化问题和议题两大要素，基于教学目标，合理设计议

题，研读文本、分析班级学情，设计难度能被学生接受的

群文阅读任务，引导学生由浅入深地阅读文本，深化文本

理解，提升阅读有效性。
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