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基于OBE理念的应用型本科高校化工类专业课程改革研究 

陆姗姗 
（沈阳科技学院  化学与化工系  辽宁沈阳  110167） 

摘要：在国家持续加强应用型本科高校建设的背景下，化工类专业课程实践面临着目标空洞化与同质化、内容片段化与理论化、
评价单一化与程式化等症结。OBE 作为工程教育认证的核心理念，赋予了应用型本科高校化工类专业课程改革的新意涵，即通过
以学生为中心、产出为导向、持续改进的理念指引化工类专业课程改革，在实践中坚持课程实践育人的价值向度、贴近产业需求的
实践向度、改革与评估螺旋递进的发展向度。 
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应用型本科高校以应用技术类型为基准的办学定位，决定

其以培养应用技术型人才为本的职责和使命。聚焦知识、能力

与素质，打造以培养应用型、技术型、复合型人才为目标的一

流本科专业课程至关重要。化工类专业作为高等工程教育领域

的重要分支，亟须在课程改革方面融合“工学结合”的理念，

既要契合区域化工行业背景与工程特色，也要结合学生的实际

情况与发展需求，利用多种课程工具培植学生的创新能力和实

践能力，克服传统化工类专业课程设计与实践的弊端，顺应应

用型本科高校和专业建设的本质要求。 

一、应用型本科高校化工类专业课程实践的症结 

随着国家提出要推动一部分普通本科高校向应用技术型转

变以来，各相关高校积极推动应用型本科专业以及应用型课程

建设，化工类专业课程也正在进行调整转变，但在改革实践中

仍然存在一些固有顽疾，影响化工类专业课程教学的效果以及

应用型本科专业建设。 

1.课程目标空洞化与同质化现象显著 

目前，在我国应用型本科高校化工类专业课程建设中存在

目标制定华而不实、千篇一律的问题，具体表现为空洞化与同

质化，即目标不能真实覆盖到学生在化工职业领域的行动能力

上，且缺乏符合本校、本专业发展理念与办学定位的特色成分，

也不能适切的反映本地区化工企业的真实需要，按照传统理念

与模式追求高大上培养的现象依旧存在[1]。在实践改革中，化工

类专业教师往往忽视课程目标的价值意义，既没有基于化工类

行业发展的市场逻辑，增添课程目标独特的实践因子，也没有

基于化工类专业发展的学科逻辑，赋予课程目标深刻的理论内

涵，难以彰显化工类专业课程目标作为衔接人才培养规格定位

与课程教学之间的纽带作用。因此，课程目标的空洞化与同质

化现象出现既反映出化工类专业课程建设的理念误区，同时也

是对课程改革的赋能不足，关键是要解决合理设计与特色定位

的问题。 

2.课程内容片段化与理论化现象显著 

如火如荼的应用型课程建设难以掩盖理论教学与生产实际

脱钩的问题，具体表现为课程内容选择的理论偏好与片段化结

构。经过阶段性改革，化工类专业课程的名称与讲授方法虽在

变，但基于产业结构与人才需求标准变化的课程内容调整优化

机制尚未建立，难以触碰产业前沿领域，一方面是由于专业教

师的专业背景与实践经验限制，另一方面是深度的产学研合作

关系没有真正形成，企业参与化工类课程建设的程度有限，课

程的应用型与实践性鲜有呈现。应用型本科高校要求化工类专

业课程设计必须坚持实践应用导向，而从理论到实践的结构顺

序难以让学生在实践操作中联想到之前学习的庞杂的理论知识

点，由此既因课程内容断裂影响了课程教学效果，同时也造成

了课程资源的空投与浪费。 

3.课程评价单一化与程式化现象显著 

课程评价是反映课程改革与实践的镜子。传统的化工类专

业课程评价更加注重课程设计与讲授效果的过程性评价，评价

主体多以学校为主，存在评价方法、主体单一化以及评价流程

程式化等问题，评价行为缺乏功能价值，没有反应出课程育人

的成果导向，也没有体现出以人为本的改进价值。事实上，在

没有价值标准的情况下是无法作出价值判断的，尤其面对复杂

的化工操作工艺和多样的技术呈现方式，充分考量各利益相关

者的价值立场，探索多元化的课程评价方式显然十分复杂[2]。因

此，多元评价主体的缺失以及评价互动机制的失效诱发了课程

评价的功能失语，也就无法在推动化工类专业课程改革中彰显

检验价值。 

二、基于 OBE 理念的化工类专业课程改革意涵 

产 出 导 向 也 可 以 解 释 成 果 导 向 教 育 （ Outcome based 

education，简称 OBE，亦称能力导向教育、目标导向教育或需

求导向教育），作为一种先进的教育理念，于 1981 年由 Spady

等人提出后，很快得到重视与认可，并已成为美国、英国、加

拿大等国家教育改革的主流理念[3]。OBE 理念秉持以学生为中

心、产出为导向、持续改进的基本理路，基于现代经济社会发

展与产业群建设提出对于大学生的能力需求，设定专业培养目

标，并且分解出毕业能力要求。 
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OBE 理念是当前高校工程专业认证的主流价值取向，符合

现代教育的能力本位观，从系统要素构成的视角分析，应用型

本科高校化工类专业认证所秉持的 OBE 理念也要一以贯之的应

用到课程改革环节。一是 OBE 理念注重能力培养、轻知识传授，

促使化工类专业课程改革根植于能力本位观，具有能力达成的

现实意义；二是 OBE 理念注重结构化知识更新、轻传统专业系

统知识固化输出，指引高校根据不断变化的社会前沿动态、学

科知识体系持续优化课程内容，具有接引新理念、新结构、新

体系的可持续发展价值；三是 OBE 理念注重实验实践能力锻造、

轻理论知识传授，赋予化工类专业课程改革对于理论结合实践

的应用性意涵；四是 OBE 理念注重服务社会发展、轻校内体系

建设，推动学校与社会资源的共享合作，促使化工类专业课程

改革更具契合社会甄选要求的开放性意义。 

三、基于 OBE 理念的化工类专业课程改革举措 

基于 OBE 理念的基本内涵与指导意义，新时期应用型本科

高校化工类专业课程改革要坚持以学生为中心、产出为导向、

持续改进的基本理念，生成相应的改革举措，推动化工类专业

一流课程建设。 

1.以学生为中心：坚持课程实践育人的价值向度 

OBE 理念赋予了化工类专业课程以学生为中心的核心价

值，掌握改革命脉的是教师，主要方式是通过制度改革提升课

程的育人精神[4]。它的本质属性在于透过知识的工具属性，挖掘

提升人的成长发展所需的思想意识、道德情操、审美能力、劳

动技能以及文化底蕴等，即展现课程的价值意义。因此，化工

类专业课程改革要深入揭示课程知识所隐藏的原理和思维，注

重课程过程中的经验参与情景依赖，推动学生通过反思、感悟

与觉醒等意义建构的过程获得内隐的精神和文化意义[5]。课程育

人对教师提出了更高的要求，即要具有自觉的意识，能够将蕴

藏在课程知识深处的育人价值与精神元素展示出来，启迪学生

的科学思维、探究精神与感悟能力，提升知识转化与实践能力。 

2.产出为导向：坚持贴近产业需求的实践向度 

课程是服务人才培养的重要要素。化工类专业课程改革要

以化工类专业人才的能力产出为基本导向，主要表现为人才服

务社会能力，具体而言便是服务化工类行业的基本能力与素养。

从这个意义上讲，应用型本科高校化工类课程改革要秉持“工

学结合”的理念，积极利用产学研合作平台，聘请化工企业技

术人员参与课程共建，不断吸收化工企业生产工艺与前沿领域

实践技术，依托企业生产过程和工作岗位职业标准，构建新的

课程内容体系[6]。在工程人才的成长过程中，工程实践占据着十

分重要的地位[7]。因此，应用型本科高校化工类专业要持续加大

实践课比重，持续完善实践教学体系，系统规划设计企业实践

课，培养学生的实践能力和创新能力，满足化工类行业对应用

技术人才的质量和规格要求。 

3.持续改进：坚持改革与评估螺旋递进的发展向度 

应用型本科高校化工类专业课程改革是一项持续性的革新

行为，在 OBE 理念的指导下，要积极建立持续改进的运行机制，

即坚持以改革带动评估、以评估促进改革的发展向度。 

化工类专业课程改革要坚持跨学科的发展理路，积极利用

信息技术手段，整合多学科的学习资源，建立系统集成的课程

知识体系。以仪器分析课程为例，其课程目标是要求学生掌握

常用仪器分析方法的原理、特点及应用，掌握紫外-可见分光光

度计、气相色谱仪等常见仪器的基本构造和使用方法，理解各

仪器分析方法的应用对象及分析过程，了解当今世界各类分析

仪器、分析方法及发展趋势，由此需要掌握光学、数学、机械

工程等学科知识与技术，并有效结合实践案例，有助于学生更

加深入地理解和应用所学知识[8]。 

四、结语 

OBE 理念嵌入化工类专业课程改革的执行成效乃是亟需关

注的实践问题，其中专业教师是关键要素，其能力、态度、价

值、动机等都是重要变量。因此，学校要加大力度培植专业教

师参与改革的内驱力，积极搭建产学研合作平台，促进教师的

成长发展以及互动交流，也要做好课程改革的制度保障，形成

科学的激励、督导、评估等机制，加快推动化工类专业课程向

应用型转变。 
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