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高职《学前儿童语言教育》课程教学改革的初探
——以呼和浩特市 V校为例

温  婷
( 呼和浩特职业学院  内蒙古  呼和浩特 010010)

【摘要】在教育实习指导的过程中，学生频繁出现“小学化”的教育活动组织模式，引发教师对课程教学进行改革。本文
提出教学改革的构想，并进行实践、反思，以期促进学生与教师的专业成长。
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一、《学前儿童语言教育》教学改革的构想与实践
高职院校侧重培养实践型职业人才，《学前儿童语言教

育》课程性质是教法课，改革的思路就是以教学实践能力的
培养为导向，即重点教授学生设计、书写幼儿语言领域的活
动方案，及其组织。所以，改革的构想与实践从以下三方面
来进行：

（一）教育目标的变革与实践

名称 变革前 变革后

幼儿园语言
教育目标

1. 制定依据
2. 发展
3. 内容分析

1. 制定依据
2. 内容分析：
总目标→年龄阶段目
标→★活动目标
3. 发展

2课时

调整教学顺序，想让学生先明了教学目标的制定，即建
立教育目标与社会、教育对象、学科本身的关联；再理解其
从宏观到微观的三个层次；之后学会应用其发展趋势。

其中，教学重点是活动目标的设计与书写，它是教案的
核心，也是书写的难点。所以，明确设计维度和书写词汇，
做大量的练习，讲评结合。

名称 设计维度 书写词汇

活动目标 1. 情感
2. 知识
3. 能力

1. 体验、感受、喜欢、乐意……
2. 记住、回忆、阅读……
3. 表达、使用、续（改）编、

总结

总之，简化内容，精准要求，更有利于学生学习兴趣的
长久培养，从而深入地探究课程。

（二）教育内容的变革与实践

名称 变革前 变革后

幼儿园语言
教育内容

1. 专门的
2. 渗透的
3. 整合课程中
的

1.专门的：概念、
★范围、设计与
组织的原则
2.渗透的：概念、
范围、注意

4课时

选择专门的、渗透的语言教育内容，教学目的是让学生
区分其类型，根据类型选择适宜的教学模式，做到“量体裁
衣”、“对症下药”。

其中，教学重点是专门的语言教育内容的范围，即谈话、
讲述、听说游戏、文学、早期阅读。教师着重讲解其重点目
标和内容，即每种语言活动侧重培养幼儿哪方面的语言能
力、实现的途径。在学生的头脑中建立相应的“条件反射”。
同时结合课堂练习与讲解，扩展学生思维的广度与深度，其
将来才能更好的引导幼儿语言能力的发展。

总之，随堂练习，让权于生，改变其静坐、静听的被动学习，
调动其学习兴趣，积极参与其中，是符合其学习特点的。

（三）教育过程的变革与实践

名
称

项目 变革前 变革后

理论 理论 实践

教
育
过
程

1. 谈话活动 1. 教育
要求
2. 设计
与组织
3. 实例
分析

1. 概念
2.教育目标
3. ★ 设 计
与组织
4.案例分析

★试讲练习：
1. 学生试讲
2. 视频观摩
3. 教师讲评

40 课时
（ 理 论
1 0 + 实
践 30）

2. 讲述活动

3. 听说游戏

4. 文学活动

5. 早期阅读

教育过程是教授学生掌握幼儿园常用的五类语言教育活
动的相关知识。其中，教学重点是设计与组织、试讲练习。
采用“讲、练、评”结合的方式，让学生“做中学”，进而
培养其主动探索的学习态度；同时，向学生隐性地渗透“理
论与实践”有机结合的观念。

总之，讲练结合、自主探究、合作学习、随机引导，突
显学生学习的主体地位；且通过试讲的历练，更有利于其职
业生涯的成长与发展。

二、《学前儿童语言教育》教学改革的反思
教学改革的构想是一种理想状态的设想，但实然与应然

之间是有差距的。经实践后进行了如下反思：
（一）现行课时数少与改革课时数多之间的冲突
《学前儿童语言教育》课程是学期课，周课时是 2，教

学周是 16，共 32 课时。而改革后需要 46 课时，其中理论
教学 16 课时，实践环节 30 课时。可见，现有课时不能满足
改革需要。

但改革是以实践为导向的，30 课时的实践是必要的。
所以，这是改革需首要解决的问题。

（二）实践次数少与学生人数多之间的矛盾
五类语言教育活动，每类活动安排三次试讲，每次两名

同学主讲，得到实践锻炼机会的学生是 30 人。而 V 校学前
教育专业的班容量约是 60 人左右，那会有 30 名同学没有试
讲的机会。

而改革的初衷与最终目的是促进学生幼儿园语言领域的
教学实践能力的发展与提高，最好通过“做中学”的方式。
所以，教师需思考怎么协调解决这一矛盾。

（三）观念层面知识教授的缺失
改革前，课程教学是在教授学生“是什么”的知识，而

改革后则是教授学生“是什么”和“怎么做”的知识，更侧
重于“怎么做”的知识，如各类语言教育活动组织的步骤。

但还有一类知识“为什么做”，即幼儿语言教育的基本
观念、幼儿语言发展与语言教育，是学生入职后教学能力与
水平得以持续提升的不竭动力，因为观念是行为的指导。所
以，这部分的缺失，将会对学生入职后的教学能力与水平有
何影响，有待于进一步地观察与评估。

（四）校内教师在实践环节中指导的不足
改革后，教学实践活动由学生组内设计与书写活动方案、

试讲练习、评价活动方案和反思等环节组成。其中，试讲与
评价这两个环节都有教师参与和指导，即教师观察、记录学
生试讲情况，以提出改进的建议。而在活动方案的设计与书
写、反思与改进等环节，就出现了教师指导的空白。

所以，在实践环节，怎样实现教师指导的连贯性、有效
性？也是一个亟待需要思考与解决的问题。

总之，《学前儿童语言教育》的课程性质及其所处的教
学背景——高职高专类院校，决定其教学改革应坚持实践的
价值取向，且在实际教学中要突出学生的主体地位。只有坚
持这一改革取向，教师才能摒弃陈旧的教学观念，转换教学
指导思想，努力提高教学质量，从而使学生的职业素养和能
力得到真正的发展与提升。
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