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教育常识的价值作用澄清和回归路径探究
周　美　项亚光

（上海师范大学　上海　200030）

【摘　要】基础教育改革成效缓慢，教育怪象屡见不鲜，教育逐渐异化，违背教育本真。究其原因，是对教育常识的漠视和

遗弃导致的。而教育常识蕴含着基本的教育教学规律，有着重要的作用。因此本文从教育常识的内涵和价值作用澄清入手，提出：

尊重和唤醒教育常识、运用教育常识、辨伪教育常识以及创生教育常识四个相辅相成的回归路径。
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教育常识是教育人士所熟知的教育知识。对待教育常识的

两种极端，一是教育常识被忽视、遗弃，二是教育常识的作用

被过度夸大。针对这类问题，教育人士开始呼吁重新认识教育

常识的价值，回归教育常识，将其作为教育发展的底线，使教

育回到正常发展的轨道上来。本文试图在澄清教育常识的内涵、

价值作用，以及提出回归路径方面提供一些思路。

一、教育常识的内涵与特征

（一）教育常识的内涵

常 识（Common sense） 包 含 几 层 意 思 , 一 层 意 思 指

几乎人所共知的一些简单而基本的事实的知识 (general 

knowledge)。常识的另一层意思是这些基本事实中包含的道理，

所谓常理。接着这层意思，常识又指自然而然的理解，以及依

于这些理解而生的基本的判断（native good judgment）。[1]

李政涛认为“教育常识”就是“有关教育的最基本且简单

的事实性的知识与道理”。[2]教育常识语言表达方式清晰和精炼，

道理通俗易懂，可操作性强。教育常识寻常可见、反复出现在

教育活动中，有着基础性的地位。刘庆昌认为教育常识是从世

世代代的教育者个体经验中积淀下来的“共同经验”。在其对

教育知识的分类中，认为除理论的教育知识外，还存在一些零散、

感性以及自明的教育知识，它们不以文献为必然载体，是流动

在社会中的非正式的教育知识，即社会的教育知识，包括教育

常识和教育经验。[3]

综上，笔者认为教育常识是人所共知的有关教育的简单事

实、道理，以及人们基于教育常识的理解和判断力。

（二）教育常识的特征

1. 教育常识本质的经验性

教育常识以教育经验为基础，教育经验是教育常识的本源。

教育者对应对同类教育问题累积的教育经验进行简单概括与归

纳，形成教育常识。教育常识依附于教育经验，不能超越教育

经验。经验性是教育常识的本质性。教育实践者基于直觉用教

育常识对教育实践做出判断。面对某一教育现象，教育实践者

会调动自己已有的知识、经验以及观察、记忆等感知觉做出即

时的判断，即时的判断往往是教育常识发挥作用的结果。

2. 教育常识内容的丰富性

凡是与教育有关的范畴都包含一些教育常识问题，一方面，

教育作为社会系统的子系统，与其他系统相互影响，因此教育

与社会的政治、经济、文化、科技、人口的关系中都包含一些

教育常识。另一方面，教育系统内部，教育与人的关系、教育教学、

教育过程、各个教育主体及其相互关系之间也包含着教育常识。
[4] 教育常识是不证自明、约定成俗的认识，常识是说：“事情

就是这样”[1]。大众往往对教育常识的接受有着自然而然的理

解和相信。

3. 教育常识传递的稳定性

教育常识是从世世代代的教育者个体经验中积淀下来的“共

同经验”。教育常识以谚语、格言、神话、诗歌、口号等形式，

通过口头和行为上的代代相传，成为人类习俗教育的重要组成，

如：“孰能生巧”、“一把钥匙开一把锁”、“一份耕耘一份收获”、

“没有爱就没有教育”等。教育常识因其表达简单、道理浅显、

世代传递的基本特性决定其易于被普通大众所掌握，即使是没

有接受过系统的知识教育的人也能稍微表达出对教育的粗浅认

识。教育常识的主体多元化，可以是学校教育中的教师、学生，

也可以是家庭教育中的家长、还可以是社会教育中的其他人员。

二、教育常识价值作用

（一）理论价值

1. 作为教育理论发展的生长点

教育理论是最高层次的教育知识，它是由一系列概念、范畴、

原理构成的教育知识体系。教育常识可以转化为教育理论，提

升教育理论水平。人们在大量的教育实践中积累了丰富的教育

经验，获得了教育常识。由于教育常识的经验性、表象性和非

批判性，教育常识发挥作用的范围有限，超出了日常经验范围

的盲目应用容易出现偏差。为了更好的利用教育常识，发挥其

正向功能，人们可将教育常识作为理论生成的原料，以哲学的

批判视角反思当下的教育常识，对教育常识进行不断总结、反思，

使其超越经验层面的局限性，上升到系统化、抽象化的理论层面。

2. 对教育常识的研究丰富学科教育学的研究

人类教育认识大致经过了四个阶段：教育认识的事实化和

人类早期教育经验，教育认识的自觉化和教育思想，教育认识

的专门化和教育理论，教育认识的专业化和教育学。[3] 人类对

教育的认识是一个由浅入深，由具体到抽象，由部分到整体的

渐进过程，教育常识在这个过程中发挥着一定作用。随着教育

学的发展，教育学者研究的领域更倾向于教育思想、理论等，

而忽略了与日常教育实践紧密联系，对主体起着潜移默化的教

育常识的研究。因此，加大对教育常识的研究可以丰富教育学

的研究。

（二）实践作用

1. 充当教育实践的认识背景

教育常识与教育实践紧密联系在一起，教育常识是始终处

于“应用状态”的。教育常识充当着教育者的认识背景，大多

数的教育者未被教育理论占有，生活在教育常识世界中。他们

拥有经验水平的教育概念和现象层次的教育原理，并以此为依

据描述、解释和评价教育事物。[3] 教育常识对不同水平的教师

实践的作用不同，尤其对新教师来说，新手教师缺乏处理实际
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课堂教学的经验，表现出对教学事务的生疏，在其教育知识系

统中教育常识发挥作用比重较大。此时新手教师对教育常识判

断、指导教育实践的依赖性较大。

2. 对教育实践的指导和改进

相比于教育理论的高深和晦涩，教育常识表达精炼和操作

方便，以教师为主体的教育实践者，其教育行动和教育观念背

后往往蕴含某些教育常识，所以健全的教育常识有助于教育实

践者形成合理的教育观念，进而在教育实践中采取正确的教育

行动。以正确的教育常识作为判断行为实践是否合理的标尺，

从而纠正实践偏差和改进实践。那些背离了基本教育常识的教

育实践应该被改正，反之，遵循了基本教育常识的实践应该得

到鼓励。教育常识并不是一成不变的，过去的常识未必是现在

的常识。时代变化、人的发展和教育的发展下的教育常识的创新，

在适应实践变化的同时，会更好地促进实践的健康发展。

“以常识为基础，在常识上运行的社会，一般都是合理的

社会”[6] 揭示了常识可以被作为判断事物发展是否符合常态的

基线。纵观我国当前教育的发展，一些反教育常识、突破教育

常识底线的教育实践和教育价值观混乱问题屡见不鲜。

三、教育常识回归路径

（一）尊重和唤醒教育常识

常识在文化、知识或思想系统中是相对稳定的部分，它是

人类的经验、教训和选择的结果。教育常识中包含着大多数人

对教育的普遍看法以及态度。教育常识中往往蕴含着适用于一

定情境、主体和时代范围的真理性的原理。教育常识往往具有

相对稳定性，有些产生于过去经验积累基础上的教育常识在现

在仍然实用，如：“因材施教”、“兴趣是最好的老师”。那

些经过历史文化的检验而经久不衰依旧散发着真理光芒的教育

常识值得我们去尊重，去学习。一方面，我们要自觉端正对教

育常识的忽视和遗弃的态度，警惕教育实践违背教育常识走向

歧途的倾向。另一方面，积极唤醒那些被遗忘的教育常识，善

于主动挖掘教育常识背后的道理。

（二）运用教育常识

“回到教育常识做教育”就是要践行教育常识中蕴含的朴

素道理，坚守教育的常态。教育常识不是书斋里晦涩难懂的玄

学，不应该被束之高阁。相反，教育常识更加贴近教育生活实践，

具有很强的可操作性。教育常识既具有描述和解释教育事物的

思维功能，又具有约束和规范教育思想和行为的功能，即价值

规范功能。[3] 拥有一定的教育常识是检验教师合格的标准之一。

对于合格的教师来说，教育常识应该成为其思维和行动的出发

点。运用教育常识，首先要求教育实践者能将头脑中隐性的教

育常识显性化，认识到是教育常识在发挥作用，然后才能用教

育常识的知识和思维判断力、理解力去分析和解决问题。如在

看待“小学生上课注意力容易分散”时，用常识去看就不会把

它归为是一个“问题”而是一种“现象”。

（三）辨伪教育常识

教育常识停留在对教育经验低层次的抽象概括水平上，教

育常识是熟知的而非真知的，某些教育常识的形成，往往是当

时的情境、主体等主客观因素共同作用的结果，这就说明教育

常识的效用是有限的，我们用教育常识去应对、解决、解释某

些教育问题是有效的，但当脱离或扩大教育常识的适用范围时，

教育常识未必会有放之四海而皆准的效果。教育常识具有经验

性和表象性，某些教育常识如：“没有教不好的学生，只有教

不好的老师”，其背后的学生观、教师观、教学观根本经不起

仔细推敲。

教育常识的辨伪需要教育者有反思的意识和批判性思维。

教育反思是以自己的教学活动为对象，对自己的观念、行为、

决策以及由此产生的结果进行审视和分析的过程。[7] 批判性思

维即辩证否定，教师用质疑批判的眼光审视教育世界内的教育

现象和教育问题，才能超越传统，实现理论和实践不断创新。

（四）创生教育常识

教育常识的稳定性是相对的，不是绝对的。一方面教育常

识的创生要依托教育实践，这与教育常识的经验性有关。教育

对象的特殊性和复杂性决定了教育者日常教育实践的变化性和

丰富性。教育者要从变化的教育实践经验中汲取素材。新的教

育常识的创生是一个从无到有的发现过程。

另一方面，教育常识的创生依赖于教育理论的常识化和教

育常识的理论化。教育理论的常识化包括两个要点：一是教育

理论要为积极解决教育实践中的常识问题服务。二教育者不能

自满于依常识办事，教育实践者就要积极向教育理论学习。教

育常识的理论化包括两个要点：一是指教育常识要逐步提高自

身的理论化水平，向教育理论靠拢。二是教育理论要关怀教育

常识，把对教育常识的研究纳入教育理论研究领域，用理论的

方法来研究教育常识 [8]。教育常识的创生是一个去粗取精、去

伪存真的升华过程。

四、结语

我们要珍视那些在任何时代都发挥稳定作用的教育常识，

利用教育常识批判异化的教育生活，促使教育回归本心，现代

教育的本真是以人为本，帮助学生自主选择地“成为他自己”。

尊重教育常识而不迷信教育常识，始终以清醒的头脑、严谨的

态度，反思和批判现有的教育常识的真伪性，运用教育常识去

解决教育实践的常识问题，去检验教育实践的正确与否，最后

还要打破对教育常识的固守，在教育实践中创生教育常识。
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