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教育本质的再思考
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（山东师范大学　山东　济南　250014）

【摘　要】教育的本质问题关系到对教育的根本认识，是教育学中的一个重要理论问题，也是一个讨论多年，至今悬而未决

的问题。教育本质是什么，教育本质可以用一个概念，一种认识，一套理论涵盖吗？笔者认为，研究教育本质应该将教育以及教

育实践两部分内容都纳入其中，关于教育本质认识的观念也应该由静态转向动态，由不变转向持续生成。
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对教育本质的研究，要在充分思考的基础上谨慎落笔，因

为这个问题关乎对教育的根本认识。对于教育本质的认识，比

较有影响力的观点有“生产力说”、“上层建筑说”、“双重

属性说”、“社会化说”，“个性化说”以及现在热度较高的

生命教育、自由教育等等。以我们现有的研究来看，这些观点

是在某些限定条件下是成立的，是片面的。放眼于整个教育生

活，这些观点都蕴含悖论，尤其是前几种最先出现的本质观点，

自产生之日起，批评的声音就从未间断。实质上，教育的本质

问题更像是一个永恒范畴，不论你持有什么观点都能找到相应

的理论依据，但又免不了以偏概全的不足。但是，作为一个问题，

能够不断吸引学者去研究，去反思，这不正是问题本身所具有

的价值吗？

一、何谓教育

从历史的角度来看，教育一词的联用最早出现在《孟子 • 尽

心》，“得天下英才而教育之，三乐也。”对于教育的解释还见

于许慎的《说文解字》，“教，上所施，下所效也；育，养子使

作善也。”我们可以从古之教育意义中窥见，教育是一种影响人、

培养人的活动，而人最终是归属于、服务于社会的，因此教育具

有为社会培养人的功能。正如孔子所言“学而优则仕”，教育不

论是在古代还是现代都有培养人的功能以及社会功能。

从教育的概念来看，教育的概念有广义和狭义之分，广义的

教育是指能够增进人们知识、技能、身心健康，促进思想品德的

形成和发展的各种活动。狭义的教育特指学校教育，是教育者根

据一定的社会要求，有目的、有计划、有组织地对受教育者的身

心施加影响，以期他们朝着社会的要求发生某种变化的活动。

教育担负着延续人类文明，培育人才，维护和发展社会的

需要。关于教育的概念虽有很多，但是能获得大家认可的教育

认识必定包含两个指向，一个指向社会，另一个则指向人本身。

二、何谓教育本质

在厘清教育本质之前，我们要先了解为什么要执着于教育

本质的认识，或者说认知教育本质对我们有什么好处？李润洲

认为教育本质探寻的首要目的是掌握、敞亮教育发展的客观规

律，把握教育发展的“外在尺度”，以便为丰富多样的教育实

践提供一种统一的图式或框架，使现实教育的多样性能够在这

个图式或框架内依据普遍原理而得到解释，或被解释为某种普

遍的教育本质的各种外化样态。

马克思在论述人的本质时认为，人的本质不能脱离主体和

主体活动而抽象存在，人的所有特性都是通过人的实践而产生， 

并随着人的实践而发展。受马克思启发，教育作为人的社会实

践活动，也应该遵循这样的原则。因此，我们在论述教育本质

时自然也不能脱离教育概念以及教育实践，换句话说，在笔者

看来，教育本质应该包括两个部分，一部分是教育的应然状态，

也就是教育是什么，另一部分是教育的实然状态，也就是具体

的教育实践，真正的教育本质应该是包涵这两者的。正是因为

这样，我们才说教育本质不应该是“一”，而应该是多。如果

持有的观点是教育本质等同于教育的概念，也就是教育本质问

题等同于教育是什么的问题，那大概可以说是有唯一的、稳定

的关于教育本质的认识了，因为关于教育的概念，总归会有一

个最终的答案的，但同时要知道，教育作为“事”，它并非“物”，

也是处在变化发展之中的。但如果教育本质除教育是什么外，

还包括具体教育实践，那它就不应该是“一”，而应该是“多”，

影响和决定教育实践的政治、经济、文化、科技、人口等等因素

是在不断发展变化的，教育实践本身也是在不断适应社会，不断

发展从而反作用于社会的。教育与社会的关系就像是多米诺骨牌，

牵一发而动全身，更何况现在的社会更是瞬息万变，教育实践怎

么可能会不变呢？不会适应社会发展的事物，终将会被社会淘汰，

教育由于自身独特且不可替代的价值，不可能被社会淘汰，所以

它唯有不断发展以满足适应和发展社会的要求。

总的来说，对教育本质这一问题的认识不应该被局限在一

种说法，一种认识，一种理论之中，因为那必定是不全面，存

在悖论的。教育本质观应该由“一”转向“多”。

三、对教育本质的认识由唯一不变转向持续生成

缺少固定的、唯一的、稳定的定义，是教育学以及其他人

文学科饱受诟病的原因之一。那么，所有的事物都要有都应该

有这么一个定义吗？我觉得不是的，更何况现有的所谓科学的

“准确”定义也并不是永恒不变的，在未来也有可能会被推翻。

目前来说，我们在探寻教育本质问题时，由于种种限制因素，

只能从某些视角，部分方面看待教育，因此对教育本质的“终

极解释”都是不可避免的存在缺陷的。我们这种追求一个准确

答案的目的何尝不是功利性，工具主义心理的反映。

关于教育本质的问题学术界已初步达成了教育本质不是

“一”而是“多”的共识，因为教育作为一种实践活动，其本

身是不断发展的，因而不能简单地用概括“物”的本质的方法

来概括教育这种“事”的本质。那么，我们应该如何看待和理

解教育本质呢？具体事物具体分析，马克思原理知识放在这里

也是适用的。在做研究时应该考虑到具体事物的性质，摒弃万

事为求得唯一正解的思维，对教育本质的认识也应该随着教育

实践的发展不断发展和更新。我们应该以生成变化的、朝向未

来开放的教育本质取代那种永恒不变的教育本质。可以说，教

育是什么的答案总是在变化着的，而已有的教育本质的认识只

是进一步探求新的教育本质的起点，而不会是终点。
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