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教学实践 

朗读对促进山区学校小学语文教学的重要性 
◆许新海 

（永德县教育体育局） 

 
朗读是将无声的书面语言转换为有声语言的过程，是一种

眼、口、耳、脑协同作用的创造性阅读活动，是语文教学最重要
的基本功，也是语言积累的重要途径，对学生的未来成长具有不
可忽视的作用。但由于各种原因制约，在实际操作过程中，还是
存在着不少问题。 

问题一：过分强调朗读，忽略内涵发展 
我从事教育管理三十年多，下乡间隙喜欢走进课堂随堂听

课，大部分教师直言不讳地指出，学习课文就是要达到有感情地
朗读的目的。然后，逐段地指导学生怎样读，最后要求学生有感
情地朗读全文。指导学生有感情地朗读课文既是阅读教学的一个
目标，又是辅助学生阅读的一种手段。在整个阅读教学中，指导
学生有感情地朗读课文的确非常重要，但它不能等同阅读教学的
全部。 

问题二：概念不解，事倍功半 
由于受传统教育模式的影响，我县在小学语文教学中，总要

先让学生说说用什么感想或者什么语气来读，于是乎，在课堂上
出现了种种说法：用矛盾的感情读，用陶醉的感情读，用孤独寂
寞的感情读，用意味深长的语气读，对朗读概念、目的、意义理
解不透，没有指导学生真正体会出文章的感情，与作者和文章中
的人物情感产生共鸣，学生有了一定的知识和情感积累后，自然
也就不用你去告诉他要用什么感情、语气朗读了。当然，我并不
反对在学生有感情地朗读课文的过程中，教师予以朗读方法、技
巧方面的指导，但这种指导与前述的指导是两码事。以往朗读指
导在很大程度上是灌输式教学，现在的教学方法、技巧指导主旨
在导，帮助学生从已经产生的情感出发，通过一定的形式使已经
体会到的情感尽可能得到充分的表达，同时也在表达过程中逐步
提高学生有感情朗读的水平。有的教师在学生自由练读之前，就
告诉学生哪个词要重读，那句话要读得快等等，甚至还在一些句
子上标注朗读符号。因为这样的朗读技巧指导没有针对性，实践
证明效果也是不好的。在教学中还经常会发现教师只是让学生
“要带着高兴的感情读”，并认为这就是朗读指导，其实，这只
是朗读要求，而不是朗读指导。 

问题三：缺少理解教学指导，过分强调情感注入 
在实际教学中大部分教师指导学生读工程中喜欢采用分角

色朗读，这种教学方法具有一定的可取性。但是，这里一定要掌
握一个“度”的问题。因为朗读与朗诵不同，与表演更不同；小
学生的声音条件也不同于成人。在帮助学生体会文章情感的基础
上，应指导学生用童声来读，用童声来表达已经体会到的情感。
大可不必硬要学生去摹仿文章中的角色。事实上，小学生也是摹
仿不了的，生硬模仿的结果只会让人感到不自然，甚至有装腔作
势、虚假做作的感觉。这对于培养、提高学生的朗读水平是没有
好处的。应该让学生充分理解课文的主旨，不能一味的注重情况
注入，还要根据学生的实际情况因人施教，才能真正达到教学效
果和预期目标。我个人认为应该抓好以下几个方面： 

一、教师在语文教学中，要给学生留有充足的读书时间 
在实际的教学过程中要因地制宜的结合地方文化底蕴、年

级、学情、教材特点安排每节课的朗读时间，并做好监控落实。
要有充分的时间让学生正确地读课文，要求用普通话，声音响亮，
吐字清楚，读准字音，不读破句，特别是自学性朗读，要让全班
学生都读完、读好，切不可只做个读的样子，匆匆过场，草草收
兵。在初步理解基础上的表达性朗读，要留够时间让学生试读、
练读，读出感觉，读出味道，读出情趣，切不可未准备好就仓促
上阵；要留读后评议的时间，通过评议，强化朗读的激励功能、
诊断功能和调节功能。时间哪儿挤？精心设计问题，让繁琐冗长
的“讲讲、问问、答答”让位给读。让花俏形式的，没有实效的
小组讨论让位给读。 

二、扩大朗读训练面，朗读教学不局限在课堂教学，凡有利
于知识积累均可阅读         

朗续训练，必须想方设法调动全体学生全身心地投入。特别

是低段学生，年龄小，有意注意持续时间短，单调的阅读方法只
会使学生读得口干舌燥，昏昏欲睡。要适当地创设情境，创设气
氛让学生愿读、乐读、争着读。如学生朗读时放些相应的背景音
乐，有时请学生配配画外音，也可把学生的朗读现场录音进行比
赛等等。 

三、理解与朗读相互依存，做到在朗读中理解文意，同时理
解之间初感情 

在朗读教学中，把朗读与理解截然割裂的现象并非罕见，分
析前读一遍，讲解完后再朗读一遍，甚至根本没去理解，流于形
式却强调情感，无疑使学生茫然不知所措。 “书读百遍，其义
自现”的古训，是有道理的。所以朗读要以理解为基础，通过朗
读又可促进对文章的感悟品味，它们相辅相成的，必须有机结合。 

四、朗读教学要采取多形式、多方法合理运用，做到取长补
短，相辅相成 

朗读的形式纷繁多样，不能千篇一律，但各种形式的朗读有
各自的功能和适用范围。当需要激情引趣或学生读得不到位时，
宜用范读指导；当需要借助读来帮助学生分清段中的内容、层次
时，宜用引读；当遇到对话较多、情趣较浓的课文时，宜采取分
角色朗读；当需要渲染气氛、推波助澜时，宜用齐读，但教师要
把握一个底线，范读只是引路而已，只能起“示范启发”作用，
而不是让学生机械地模仿，必须引导学生“入境入情”，范读不
不宜多大，要尽可能多地留些时间让学生自己练读。同时慎用齐
读。齐读虽有造声势、烘气氛之妙用，但也是“滥竿充数”和产
生唱读的温床。 

五、朗读与学法有机结合 ，收效双倍 
叶圣陶先生把有感情的朗读叫做“美读”。“设身处地的、激

昂处还它个激昂，委婉处还它个委婉，务期尽情发挥作者当时的
情感，美读得其法，不但了解作者说些什么，而且与作者的心灵
相通。”然而真正能读出感情来并不容易，教师须作必要的、适
当的学法指导。所以，我们要精心选择朗读训练点，每次训练都
要有侧重点，锤锤敲打，锤锤有声。朗读要读出节奏，还要抓住
关键词。有的可抓标点符号去读，如此，学生一旦掌握了读书方
法，将会举一反三，提高朗读教学的质量。  

六、公正客观评价，表扬激励相结合，从而激励朗读激情 
《语文课程标准》明确提出: “要重视对学生多角度、有创

意的评价”。因此，我们在指导学生朗读时，不能用自己阅读文
本形成的标准，即“应该读出这样的感情”“这样读才是美的”
等，来衡量一个学生朗读“好”与“不好”。而应立足文本的感
情基调，应以欣赏的眼光、朋友的口气、智者的明断对学生的朗
读进行评价。在学生互相评价时，也应该注意这一点。在不同的
情况下，给予不同的评价。 




