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教学实践 

如何有效利用多媒体进行空间图形教学 
◆刘小华 

（广西省南宁市江南区延安镇中心学校  广西南宁  530229） 

 
摘要：如何解决学生由具体形象思维向抽象思维的过度？多媒体辅助教

学有效地弥补了这一空白，在教学中运用多媒体的“直观形象”，指导学

生掌握动手操作；运用多媒体“化静为动”， 引导学生经历形成过程；

运用多媒体“立体逼真”， 提升学生数学思维。从而更有助于学生思维

的发展，知识的同化和创新能力的培养。 
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如何解决小学生思维的形象性与数学抽象性之间的矛盾，成
功地实现由具体形象思维向抽象思维的过度？是数学教学中长
期面临的一个问题。在实际教学中学生往往只有出现实物摆在眼
前，只有通过看、摸等才能直观地掌握事物的特征。当要抽象成
几何图形时，却怎么都看不懂，说不清，即空间观念的建立非常
困难。随着科学技术的发展，多媒体辅助教学有效地弥补了这一
空白，成为教育现代化的标志，且正显示出它无以伦比的优势。
本文是我在教学实践中运用多媒体辅助优化数学课堂所总结的
一些体会和经验。 

一、运用多媒体“立体逼真”，提升学生数学思维。 
数学是以思维为主的抽象学科，小学生的思维特点是从直观

形象思维向抽象逻辑思维逐步过渡，逐渐成熟。在教学中只有充
分发挥多媒体声形并茂的技术、立体逼真的优势，吸引学生的注
意力，实现思维的合理过渡或迁移，起到画龙点睛的作用。如，
在教学“三角形的特性是不变形，稳定性”时，当问及日常生活
中哪些物体应用三角形这一特性时，学生一下就能说出电线杆、
凳子及自行车等。但是，当教师具体问“这些物体的哪个部位利
用三角形稳定性原理”时，学生往往因语言描述困难而露出无奈
的神情。可见，三角形抽象认识及稳定性特性在学生头脑中仍然
是非常肤浅的。利用多媒体只要在其有关部位闪示几下，学生就
会一目了然地理解到，为什么要在这些部位应用三角形这一特
性，真是“此时无声胜有声”。  

二、运用多媒体的“直观形象”，指导学生掌握动手操作 
心理学研究认为，思维往往是从动手开始的，如果间断了活

动与思维的联系，思维就得不到发展。要解决数学思维的抽象性
与学生认知形象性之间的矛盾，关键是依靠动手操作。而且新课
程还指出：“要注重让学生亲身参与数学实践活动”。因此，图形
教学利用多媒体引导应该在摆、画、量、拼基础上抽象认知。但
是，并不是所有教师的操作都能达到很好的效果。例如用厘米尺
度量物体时，由于刻度太小看不清楚。因此，实物的度量并不能
依赖教师的操作。由此，在教学中我尝试以多媒体代替动手操作。 

（一）借助课件，指导画 
几何图形教学离不开画平面图。画平面图形时，学生看到的

实物与画出图形的形状基本相同，容易接受掌握。但画立体图形
时，看到的实物却与画出图形不同。由此，演示在画立体图形中
显得尤为重要。例如，在教学“长方体的认识”时，学生看到长
方体的上下面是长方形，但画图时却要画成平行四边形，难以理
解，甚至不愿接受。这时运用多媒体课件演示：先出示实物图片，
再用笔画出实物轮廓，最后缓慢把实物轮廓下移，抽象成几何图
形。通过这样的多媒体课件演示，实现了实物直观图形向抽象图
形的渐变动态过程，弥补了形象与抽象之间的联系，激活了学生
的思维。由此，通过学生逐层参与新知识的构建过程，最终完成
由形象认知向抽象思维的过渡。 

（二）借助课件，指导量 
过去由于教具的局限，教师指导学生动手操作有一定的困

难。如“角的度量”的教学。由于教师所用的木制量角器不透明，
学生难以看清“量角器的中心和角的顶点”及“零刻度线和角的
一条边”究竟怎样重合。尽管教师非常卖力地讲解演示，但坐在
后排的学生还是看不清老师在前面比划着什么，导致对“二重合”
存在许多疑惑及错误操作。借助多媒体课件演示量角，则弥补了
过去的不足，学生可从屏幕上清晰的看到量角的全过程，再让学

生独立操作就水到渠成了。 
三、运用多媒体“化静为动”，引导学生经历形成过程 
语言是思维的外壳，也是学生思维过程与外界交流的工具。

诱导学生说不仅能使教师了解学生的思维动态，而且能使学生取
长补短，亲身体验知识的形成过程。 

（一）正确表述概念形成的过程 
概念教学重在向学生展示概念的形成过程。概念尤其是几何

概念教学中若能利用投影提供的强烈外部刺激创设一种动态情
境，则有利于加深学生对概念的理解、记忆。举个例子来说，在
教学“角的认识”时，教师用一块抽拉片向学生演示：黑黑的银
幕上出现一个小亮点，由这点慢慢拉出两条光亮的射线。重复演
示后设问激疑：“你能说说角是怎么形成的吗？”学生们众说纷
纭，兴致极高。有的说：“从一点画出两条射线，组成一个角。”
有的说：“一点带出两条射线，形成了角。”……虽然从数学角度
说，学生的表述不是十分严密，但学生对概念的认知过程却是很
到位。角是由一个点和二条可不断延伸的线组成的图形，这就给
学生构建完整的概念体系。通过这样的教学过程既训练了学生的
表达能力，帮助学生形成、理解了概念，所取得的效果是常规教
学手段无法比拟的。 

（二）严密阐述公式推导的过程 
教给学生知识，要让学生不仅“知其然”更要“知其所以然”。

例如，在教学三角形面积公式“三角形的面积=底×高÷2”时，
很多学生不理解为什么要“除以 2”。这时，我利用课件激发学
生说理，使其主动投入到语言实践中。首先利用多媒体把两个三
角形合并一个平行四边形比较大小（完全一样）→旋转 180°→
平移→合并成一个平行四边形。再引导学生观察，比较平行四边
形的底、高、面积与三角形的底、高、面积有什么关系？从而推
导出三角形的面积=底×高÷2。简单的多媒体演示，极大地调动
了学生动口的积极性，使学生寻求知识的兴趣空前高涨，自然，
这节课的难点就迎刃而解，达到了一石激起千层浪的效果。因此，
利用多媒体把无声的教材内容变成有声有色，化静为动，诱导学
生开口说，使学生的大脑皮层始终处于最积极最兴奋的状态，能
对学习产生了极大的兴趣。 

总之，教学是个特殊的认知过程，是学生积极参与的过程，
又是教师精心诱导的过程。只要我们在教学时，改变观念、转换
思想，借助多媒体手段教学几何知识，以其特有的三维动画演示，
模拟实物形成过程，立体逼真等特点，直观展示教学过程，为学
生创造了一个富有时代动感的、具有吸引力的学习环境。它有助
于学生思维的发展，知识的同化和创新能力的培养。 
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